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บทคัดย่อ 
การวิจัยในช้ันเรียนมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 15 

คน ในหัวข้อเรื่อง ชีวิตกับส่ิงแวดล้อม โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 
ผู้วิจัยเก็บข้อมูลจากแบบวัดทักษะการโต้แย้งซ่ึงประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่ การสร้างข้อกล่าวอ้าง (claim) การ
ให้เหตุผลสนับสนุน (warrant) ข้อโต้แย้งที่ต่างออกไป (counter argument) การโต้แย้งกลับที่ประกอบด้วยเหตุผล
สนับสนุน (supportive argument) และการให้หลักฐานสนับสนุน (evidence) และการสัมภาษณ์อย่างไม่เป็นทางการ 
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณด้วยการหาค่าความถี่ ค่าร้อยละ และวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนร้อยละ 53.33 มีพัฒนาการในการโต้แย้งคงที่ ขณะที่นักเรียนร้อยละ 33.33 มีพัฒนาการใน
การโต้แย้งเพิ่มขึ้น อย่างไรก็ตามมีนักเรียนร้อยละ 13.33 ที่มีพัฒนาการในการโต้แย้งลดลง พบว่า องค์ประกอบของการ
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โต้แย้งที่นักเรียนมีพัฒนาการมากสุด คือ การสร้างข้อกล่าวอ้าง และการให้เหตุผลสนับสนุน และองค์ประกอบของการ
โต้แย้งที่นักเรียนมีพัฒนาการน้อยสุด คือ ด้านการให้หลักฐานสนับสนุน 
 
ค ำส ำคัญ: การโต้แย้ง ชีวิตกับสิง่แวดลอ้ม ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 

 
Abstract 

The classroom research aimed to develop the argumentation skills of 15 grade 10 students in the topic of 
Life and Environment using socioscientific issues-based teaching. The data were collected from the argumentation 
skills test and informal interviews. The argumentation consisted of 5 components which were  claim, warrant, 
counter argument, supportive argument and evidence. The quantitative data were analyzed by means of frequency 
and percentage and the qualitative data was analyzed by content analysis. The results showed that 53.33 percent of 
students had stable development of argumentation skills, 33.33 percent of them developed their skills while 13.33 
percent of them decreased their skills.  The researcher also found that the components that the students were most 
developed in were claim and warrant. The component that students developed the least was evidence. 
 

Keywords: argument, Life and Environment, Socioscientific issues 
 

 

1. บทน า 
ประเด็นปัญหาทางสังคมที่ เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร์ เช่น ส่ิงมีชีวิตที่มีการดัดแปลงพันธุกรรม 
ก า ร ตั ด ไม้ ท า ล า ยป่ า  ก า รส ร้ า ง เ ขื่ อ น  ก า ร ใ ช้
ทรัพยากรธรรมชาติและพลังงาน เป็นต้น ล้วนส่งผล
กระทบต่อการด าเนินชีวิตของประชาชน ชุมชน สังคม 
และประเทศชาติ ประชาชนจึงควรมีส่วนร่วมในการ
แสดงความคิดเห็น แก้ปัญหา และตัดสินใจเกี่ยวกับ
ประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้น โดยทักษะหนึ่งที่มีความส าคัญ
ในการแสดงความคิดเห็นและตัดสินใจคือ ทักษะการ
โต้แย้ง ซ่ึงเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญอย่างหนึ่งของ
การศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ (Driver et al., 2000) 
เนื่องจากทุกคนล้วนอยู่ร่วมกันเป็นสังคมซ่ึงประกอบ
ไปด้วยสมาชิกจ านวนมาก การมีความคิดเห็นเกี่ยวกับ
เรื่องเดียวกันแตกต่างกันย่อมสามารถเกิดขึ้นได้ ดังนั้น

คนในสังคมควรมีทักษะในการวิเคราะห์และประเมิน
ความน่าเช่ือถือของข้อมูลข่าวสาร กลั่นกรองข้อมูล 
เลือกแหล่งข้อมูลที่มีคุณภาพ เพื่อน าไปสู่การสร้างและ
การน าเสนอข้อโต้แย้งต่อข้อมูลข่าวสาร หรือประเด็น
ปัญหาทางสังคมที่มีความเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ได้
อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป (Schwarz, 2009) ในการน า
การโต้แย้งเข้ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ช่วยให้นักเรียนสามารถเข้าในแนวคิดของเรื่องที่เรียน
ผ่านการโต้แย้งได้ เนื่องจากในขณะที่มีการโต้แย้ง
นักเรียนจะต้องน าความรู้ต่างๆ ทางวิทยาศาสตร์มาใช้
ในการอธิบาย มีการให้เหตุผลที่น่าเช่ือถือประกอบการ
บรรยาย (Erduran et al., 4004) 

การพัฒนาทักษะในการโต้แย้งส่วนใหญ่จะ
น าประเด็นทางสังคมที่ เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 
(Socioscienctific Issues) ซ่ึงเป็นประเด็นที่ยังไม่มีข้อ 
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สรุปที่แน่ชัด ส่งผลกระทบหลายด้าน และไม่มีค าตอบ
ของปัญหาที่แน่นอน ประเด็นนั้นมีความเกี่ยวข้องกับ
การใช้ชีวิตประจ าวัน และที่ส าคัญจะต้องมีความเกี่ยว 
ข้องกับหลักของคุณธรรมจริยธรรม (Zeidler et al., 
2004) เป็นแนวทางหนึ่งที่สามารถช่วยให้นักเรียน
พัฒนาทักษะการโต้แย้งให้ดีขึ้นได้ (Zohar and Nemet, 
2002; Lin and Mintzes, 2010) เนื่องจากความสนใจ
ของนักเรียนมีผลกระทบต่อคุณภาพในการโต้แย้ง หาก
นักเรียนมีความคุ้นเคยกับประเด็นที่มีการโต้แย้ง 
คุณภาพในการโต้แย้งของนักเรียนสามารถพัฒนาไปถึง
ระดับสูงสุดได้แม้ไม่มีประสบการณ์ในการโต้แย้งมา
ก่อน (Hakyolu and Bekiroglu, 2011) 

อย่างไรก็ตามครูผู้สอนวิทยาศาสตร์มักไม่
เน้นการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการโต้แย้งใน
การเรียนวิชาชีววิทยา เช่น นักเรียนที่เรียนในโรงสอน
ภาษาจีนตามปรัชญาขงจื้อ (Confucian classroom) ใน
ประเทศมาเลเซียจะมีความเข้มงวดในกระบวนการ
เรียนการสอนและการเรียนรู้ ครูเป็นผู้พูดส่วนนักเรียน
เป็นผู้ฟัง ซ่ึงการโต้แย้งจะไม่เคยเกิดในห้องเรียนนี้มา
ก่อน (Foong and Daniel, 2013) 

นอกจากนี้จากการจัดการเรียนรู้กับนักเรียน
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ของผู้วิจัย พบว่าเมื่อให้
นักเรียนโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ในช้ันเรียน นักเรียนจะ
โต้แย้งโดยใช้อารมณ์มากกว่าเหตุผลและจะไม่ยอมรับ
ความคิดเห็นหรือข้อโต้แย้งที่แตกต่างจากตนเอง ซ่ึง
อาจส่งผลให้เกิดความขัดแย้งกันขึ้นทั้งในห้องและนอก
ห้องเรียนได้ ดังนั้นผู้วิจัยเห็นว่านักเรียนควรได้รับการ
พัฒนาทักษะการโต้แย้งเพื่อมีการโต้แย้งที่ดี ใช้เหตุผล
มากกว่าอารมณ์ และมีหลักฐานประกอบการโต้แย้ง 

ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะพัฒนาทักษะการโต้แย้ง
ของนักเรียนในหน่วยการเรียนรู้เรื่องชีวิตกับส่ิงแวด- 
ล้อม ประกอบด้วยหัวข้อเกี่ยวกับ 1) ไบโอม 4) ความ
หลากหลายของระบบนิเวศ 3) ความสัมพันธ์ในระบบ

นิเวศ 4) การถ่ายทอดพลังงานและการหมุนเวียนสารใน
ระบบนิเวศ 5) การเปลี่ยนแปลงแทนที่ของระบบนิเวศ 
และ 6) มนุษย์กับทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม 
ซ่ึงหัวข้อเหล่านี้เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นใน
สังคมไทย ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน าประเด็นปัญหา 
ทางสังคมที่มีความเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์มาใช้ใน
การจัดการเรียนรู้ในหัวข้อ ชีวิตกับส่ิงแวดล้อม เพื่อ
พัฒนาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
4   อันน ามาสู่ความตระหนักในการใช้และการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติอย่างมีประสิทธิภาพ และให้มีใช้
อย่างยั่งยืน 
 
2. วัตถุประสงค์การวิจัย 

เพื่อพัฒนาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ในหัวข้อชีวิตกับส่ิงแวดล้อม ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร์ 
 
3. ระเบียบวิธีการวิจัย 

งานวิจัยนี้ เป็นงานวิจัยในช้ันเรียน (class 
room research) เพื่อส่งเสริมทักษะการโต้แย้งของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในหัวข้อเรื่องชีวิตกับ
ส่ิงแวดล้อม โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทาง 
สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 
3.1 กลุ่มที่ศึกษา 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 1 ห้อง 
เรียน มีนักเรียนทั้งส้ิน 15 คน เป็นนักเรียนชาย 7 คน 
นักเรียนหญิง 8 คน ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา  2557 ของโรง เรี ยนแห่งหนึ่ ง ใน
กรุงเทพมหานครฯ 
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3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3.2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ คือ 
แผนการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการโต้แย้งโดย
ใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ใน
หน่วยการเรียนรู้เรื่อง ชีวิตกับส่ิงแวดล้อม จ านวน 9 
แผน ที่มีการน าประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร์มาน าเข้าสู่บทเรียนให้นักเรียนได้เรียนรู้
แนวคิดวิทยาศาสตร์ผ่านการโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์
โดยองค์ประกอบของการโต้แย้งของ Lin and Mintzes 
(2010) แยกเป็นองค์ประกอบต่าง ๆได้ 5 องค์ประกอบ
เพื่อใช้เป็นกรอบในการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้และ
เครื่องมือต่าง ๆให้ครอบคลุมทั้ง 5 องค์ประกอบได้แก่  

1. ข้อกล่าวอ้าง (Claim) เป็นการเลือกข้าง 
หรือเลือกที่จะแสดงความคิดเห็นและความสนใจของ
ตนเอง 

2. เหตุผลสนับสนุน (Warrant) เป็นการให้
ข้อมูล เพื่ อสนับสนุนให้ข้อกล่ าวอ้ างนั้นมีความ
น่าเชื่อถือมากย่ิงขึ้น 

3. หลักฐานสนับสนุนเหตุผล (Evidence) เป็น
ข้อเท็จจริง เป็นข้อมูลเพื่ออธิบายเหตุผลท าให้เหตุผล
นั้นน่า เช่ือถือมากยิ่งขึ้น โดยหลักฐานนั้นจะต้องมี
แหล่งข้อมูลหรือมีความน่าเชื่อถือ 

4. ข้อโต้แย้งที่ต่างออกไป (counter argument) 
เป็นการระบุข้อกล่าวอ้างที่ต่างออกไป (counter claim) 
พร้อมทั้งให้เหตุผลที่น่าเช่ือถือมาสนับสนุน 

5. การให้เหตุผลสนับสนุนการโต้แย้งกลับ 
(supportive argument) เป็นการโต้แย้งที่ท าให้ข้อกล่าว
อ้างอื่นที่แตกต่างจากของตนเองตกไป โดยใช้เหตุผลมา
สนับสนุน 
3.2.2 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบ
วัดทักษะการโต้แย้งซ่ึงมีลักษณะเป็นค าถามปลายเปิด 
(open-ended questionnaire) โดยแบ่งออกเป็น 2 ส่วน 
ประกอบไปด้วยส่วนที่ 1 คือ ส่วนที่เป็นเนื้อเรื่องหรือ

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ และ
ส่วนที่  4  เป็นส่วนของค าถามที่ เกี่ ยวข้องกับองค์ 
ประกอบของการโต้แย้งจ านวน 5 ข้อ ก่อนน าแบบ 
สอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปใช้ ผู้วิจัยให้ผู้เช่ี ยวชาญ
ทางด้านวิทยาศาสตร์ วิทยาศาสตร์ศึกษา และครูผู้มี
ประสบการณ์การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตรวจสอบ
ความตรงด้านเนื้อหา และภาษาก่อนจะน าไปทดลองใช้ 
(try out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 20 
คน และปรับแก้ข้อค าถามที่นักเรียนสงสัย แล้วน าไปใช้
วัดจริงกับกลุ่มที่ศึกษา 
 
3.3 การเก็บรวบรวมข้อมูล  

ผู้วิจัยท าการเก็บรวบรวมข้อมูลโดย การน า
แบบวัดทักษะการโต้แย้งที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับหัวข้อ 
ชีวิตกับส่ิงแวดล้อมไปวัดทักษะการโต้แย้งของนักเรียน
ก่อนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่
เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ โดยผู้ วิจัยท าหน้าที่ช้ีแจง
เกี่ยวกับวัตถุประสงค์ อธิบายค าช้ีแจง เวลาที่ใช้ในการ
ท าแบบทดสอบ จากนั้นจึงให้นักเรียนท าแบบวัดทักษะ
การโต้แย้ง  ใช้เวลาประมาณ 1 ช่ัวโมง หลังจากนั้น
ผู้วิจัยจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนา
ทักษะการโต้แย้งโดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่อง
กับวิทยาศาสตร์ในหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง ชีวิตกับ
ส่ิงแวดล้อมที่พัฒนาขึ้น จ านวน 9 แผน 10 คาบ คาบละ 
50 นาที เมื่อเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยให้นักเรียน
ท าแบบวัดทักษะการโต้แย้งซ่ึงเป็นชุดค าถามเดิมจากที่
นักเรียนท าก่อนการจัดการเรียนรู้อีกครั้ ง นอกจากนี้
ผู้ วิจัย สุ่มสัมภาษณ์นักเรียนอย่างไม่ เป็นทางการ
ภายหลังนักเรียนท าแบบวัดทักษะการโต้แย้งเรียบร้อย
แล้วเพื่อได้ข้อมูลในเชิงลึกในประเด็นที่ผู้วิจัยต้องการ
ทราบค าตอบจากนักเรียนเพิ่มเติม 
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3.4 การวิเคราะหข์้อมูล 
ผู้ วิจัยอ่านค าตอบของนักเรียนในแบบวัด

ทักษะการโต้แย้งทีละคน จากนั้นผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูล
เชิงปริมาณโดยหาความถี่ ร้อยละ ของจ านวนนักเรียน
ในแต่ละระดับของการโต้แย้ง และเปรียบเทียบผลการ

พัฒนาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนทั้งก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่อง
กับวิทยาศาสตร์นอกจากนี้ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลเชิง
คุณภาพโดยวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content analysis) โดย
มีเกณฑ์การพิจารณาดังตารางที่ 1 

 
ตารางที่ 1  เกณฑ์การประเมินทักษะการโต้แย้งของนักเรียน 

ระดับทักษะการโต้แย้ง 
เกณฑ์ 

Claim and Warrant Evidence Counter argument Supportive argument 

ดีมาก 

บอกข้อกล่าวอ้างและ
ให้เหตุผลท่ีน่าเชื่อถือ
สนับสนุนข้อกล่าว
อ้างได้มากกว่า  2 
เหตุผลขึ้นไป 

แสดงหลักฐาน
สนับสนุนการให้
เหตุผลได้มากกว่า  2 
หลักฐานขึ้นไป 

บอกข้อกล่าวอ้างท่ี
ต่างจากของตนเอง
และให้เหตุผล
สนับสนุนได้
มากกว่า 4 เหตุผลขึ้น
ไป 

โต้แย้งกลับได้ตรงตาม
ประเด็นท่ีแย้งและให้เหตุผล
ท่ีท าให้ข้อโต้แย้งอื่นมคีวาม
น่าเชื่อถือลดลงได้มากกว่า  2 
เหตุผลขึ้นไป 

ดี 

บอกข้อกล่าวอ้างและ
ให้เหตุผลท่ีน่าเชื่อถือ
สนับสนุนข้อกล่าว
อ้างตั้งแต ่ 1- 2 
เหตุผล 

แสดงหลักฐาน
สนับสนุนการให้
เหตุผลตั้งแต่ 1-2 
หลักฐาน 

บอกข้อกล่าวอ้างท่ี
ต่างจากของตนเอง
และให้เหตุผล
สนับสนุนตั้งแต่  1-2 
เหตุผล 

โต้แย้งกลับได้ตรงตาม
ประเด็นท่ีแย้งและให้เหตุผล
ท่ีท าให้ข้อโต้แย้งอื่นมคีวาม
น่าเชื่อถือลดลงได้   1-2 
เหตุผลขึ้นไป 

พอใช ้

บอกข้อกล่าวอ้างและ
ให้เหตุผล โดยเหตุผล
น้ันแสดงอารมณ์
ความรู้สึกร่วมกับการ
ให้เหตุผลท่ีน่าเชื่อถือ 

แสดงหลักฐาน
สนับสนุนการให้
เหตุผลได้ แต่ 
หลักฐานน้ันมาจาก
อารมณ์ความรู้สึก 

ไม่บอกข้อกล่าวอ้าง
ท่ีต่างจากของตนเอง 
แต่ให้เหตุผล
สนับสนุนได้   

โต้แย้งกลับได้ตรงตาม
ประเด็นท่ีแย้ง แต่ไม่สามารถ
ท าให้ข้อโต้แย้งอื่นมคีวาม
น่าเชื่อถือลดลงได้ 

ควรปรับปรุง 

ไม่บอกข้อกล่าวอ้าง
และเหตุผล หรือ บอก
ข้อกล่าวอ้างและให้
เหตุผลท่ีแสดงอารมณ์
และความรู้สึก 

ไม่แสดงหลักฐาน
สนับสนุนการให้
เหตุผล 

ไม่บอกข้อกล่าวอ้าง
ท่ีต่างจากของตนเอง 
และไม่ให้เหตุผล
สนับสนุน 

ไม่สามารถโต้แย้งกลับไดต้รง
ตามประเด็นท่ีแย้ง  และไม่ให้
เหตุผลท่ีท าให้ข้อโต้แย้งอื่นมี
ความน่าเชื่อถือลดลงได ้

ส่วนข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้ วิจัยอ่ าน
ค าตอบของนักเรียนจากแบบบันทึกการสัมภาษณ์และ
วิเคราะห์เนื้อหาเกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลต่อการพัฒนา
ทักษะการโต้แย้งของนักเรียน 
 
 

4. ผลการวิจัย 
จากผลการวิจัย พบว่านักเรียนส่วนใหญ่

จ านวน 8 คน (53.33%) มีทักษะการโต้แย้งคงที่ 
นักเรียนจ านวน 5 คน (33.33%) มีพัฒนาการเพิ่มขึ้น แต่
มีนักเรียนจ านวน 4 คน (13.33%) ที่มีพัฒนาการลดลง 
นอกจากนี้ยังพบว่าหลังจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้
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ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ สามารถ
แบ่งพัฒนาการของนักเรียนออกเป็น 6 กลุ่ม คือ 1) กลุ่ม
ที่มีพัฒนาการลดลงจากดีไปพอใช้ จ านวน 4 คน 
(13.33%)  4) กลุ่มที่มีพัฒนาการคงที่จากดีไปดี จ านวน 
7 คน (46.67%)     3) กลุ่มที่มีพัฒนาการคงที่จากพอใช้
ไปพอใช้ จ านวน 1 คน (6.67%) 4) กลุ่มที่มีพัฒนาการ
จากพอใช้ไปดี จ านวน 1 คน (6.67%)  5) กลุ่มที่มี
พัฒนาการจากพอใช้ไปดีมาก จ านวน 1 คน (6.67%) 
และ 6) กลุ่มที่มีพัฒนาการจากดีไปดีมาก จ านวน 3 คน 
(40.00%) ดังตารางที่ 4 

 
ตารางที่ 2 ทักษะการโต้แย้งของนักเรียนก่อนและ

หลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร ์

 
เมื่อพิจารณาระดับความสามารถในการโต้ 

แย้งหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่
เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ พบว่าในแต่ละองค์ประกอบ
ของทักษะการโต้แย้ง ได้แก่ ข้อกล่าวอ้าง เหตุผล
สนับสนุน ข้อโต้แย้งที่ต่างออกไป การโต้แย้งกลับที่ 
ประกอบด้วยเหตุผลสนับสนุน และหลักฐาน สามารถ
พัฒนาได้ในทุกองค์ประกอบ โดยองค์ประกอบที่
สามารถพัฒนาได้มากที่สุด คือ ข้อกล่าวอ้าง และเหตุ 
ผลสนับสนุน ส่วนองค์ประกอบที่สามารถพัฒนาได้
น้อยที่สุด คือ การให้หลักฐาน 

จากการสัมภาษณ์นักเรียนเพิ่มเติมพบว่า 
พัฒนาการที่เพิ่มขึ้นนั้นมีความเกี่ยวข้องกับความรู้เดิม
รวมทั้งประสบการณ์ตรงของนักเรียน เช่น นักเรียนมี
บ้านอยู่ใกล้โรงงานขยะท าให้ได้รับผลกระทบโดยตรง
จึงสามารถเกิดการโต้แย้งได้ดี เป็นต้น  ดังตัวอย่าง
ค าตอบของนักเรียนที่ระบุว่า “บ้านของหนูอยู่ใกล้
โรงงานเก็บขยะ ซ่ึงได้รับผลกระทบจากกลิ่นขยะ
รบกวน ซ่ึงมันเหม็นมาก” (นร. 11) 

พัฒนาการที่ลดลงนั้นมีความเกี่ยวข้องกับการ
เขียนค าตอบของนักเรียน นักเรียนบางคนมักไม่ค่อยให้
ความส าคัญกับการท ากิจกรรมเกี่ยวกับการเขียน สังเกต
จากนักเรียนมักเขียนค าศัพท์ไม่ถูกต้อง ไม่ใส่ใจกับการ
เขียน เช่น เขียนแบบไม่บรรจง เขียนเพื่อให้งานเสร็จ
เร็ว ในขณะที่สามารถท ากิจกรรมที่เกี่ยวกับการพูดได้ดี 
สอดคล้องกับตัวอย่างค าตอบของนักเรียนที่ระบุว่า    
“นี่ครับอาจารย์ ผมท าเสร็จแล้ว แค่เอาข้อมูลจากข้าง 
หน้ามาตอบ” (นร.06)   

ส่วนพัฒนาการในการโต้แย้งที่คงที่เป็นผลมา
จากระยะเวลาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้และท ากิจกรรม
น้อยเกินไป ท าให้ไม่สามารถพัฒนาทักษะการโต้แย้ง
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดังตัวอย่างค าตอบของนักเรียน
ที่ระบุว่า “อาจารย์น่าจะให้เวลาในการท ากิจกรรมแต่
ละอย่างมากกว่านี้ เพราะหนูเตรียมตัวตัวไม่ทัน ถ้ามี
เวลามากกว่านี้งานก็จะดีกว่านี้ค่ะอาจารย์” (นร. 09) 
 
5. การอภิปรายผล 

จากผลการวิจัยข้างต้น ผู้วิจัยพบว่าทักษะการ
โต้แย้งโดยรวมก่อนเรียน นักเรียนมีการโต้แย้งอยู่ใน
ระดับพอใช ้และดี แต่หลังจากเรียนโดยใช้ประเด็นทาง
สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์พบว่านักเรียนมีการ
โต้แย้งอยู่ทั้งในระดับพอใช้  ดี และดีมาก ซ่ึงแสดงถึง
การมีพัฒนาการในด้านการโต้แย้ง  แสดงให้เห็นว่า
ทักษะการโต้แย้งสามารถถ่ายทอดจากประเด็นหนึ่งไป

ล าดับ
ที่ 

ระดับทักษะการโต้แย้ง ผลการ
พัฒนา 

ล าดับที่
นักเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 

1 ดี พอใช้ ลดลง 06, 07 

2 ดี ดี คงที ่
03, 04, 05, 

09, 10, 13, 14 
3 พอใช้ พอใช้ คงที ่ 12 
4 พอใช้ ดี เพิ่มขึ้น 08 
5 พอใช้ ดีมาก เพิ่มขึ้น 15 
6 ดี ดีมาก เพิ่มขึ้น 01, 02, 11 
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ยังอีกประเด็นหนึ่งได้ (Foong and Danial, 2013) 
อย่างไรก็ตาม พบว่าด้านพัฒนาการในการโต้แย้งของ
นักเรียนส่วนใหญ่มีพัฒนาการคงที่ เพิ่มขึ้น และลดลง
ตามล าดับ 

เมื่อพิจารณาระดับความสามารถในการโต้ 
แย้งในแต่ละองค์ประกอบ พบว่าสามารถพัฒนาได้ใน
ทุกองค์ประกอบ โดยองค์ประกอบที่สามารถพัฒนาได้
มากที่สุด คือ ข้อกล่าวอ้าง และเหตุผลสนับสนุน ซ่ึง
เป็นเพียงการเลือกฝ่ายและแสดงความคิดเห็นหรือ
แสดงเหตุผลประกอบ ส่วนองค์ประกอบที่สามารถ
พัฒนาได้น้อยที่สุด คือ หลักฐาน เพราะการหาหลักฐาน
มาสนับสนุนให้เหตุผลมีความน่าเช่ือถือนั้นท าได้ยาก
กว่าการแสดงเหตุผลเพียงอย่างเดียว อย่างไรก็ตามการ
สอนโดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยา- 
ศาสตร์นั้นสามารถส่งเสริมทักษะการโต้แย้งได้สอด 
คล้องกับงานของ ประภัสสร กองแก้ว (4554) ที่พบว่า
การจัดการเรียนรู้ด้วยประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยว 
เนื่องกับวิทยาศาสตร์สามารถพัฒนาทักษะการโต้แย้ง
ของนักเรียนชายและหญิงในทางที่ดีขึ้น และสอดคล้อง
กับกงมณีย์ เกษตระ (2554) ที่ระบุว่าหลังเรียนด้วย
ประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนมีพัฒนาการด้านทักษะการโต้แย้งเพิ่มขึ้น 

อย่างไรก็ตามนักเรียนส่วนใหญ่มีพัฒนาการที่
คงที่ ซ่ึงเกิดจากปัญหาในเรื่องของเวลาในการจัดการ
เรียนการสอนที่มีค่อนข้างน้อย ซ่ึงไม่สามารถช่วย
พัฒนาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนได้อย่างมีประสิทธิ 
ภาพ รวมทั้งบทบาทในการเป็นผู้อ านวยความสะดวก
ให้ เกิดการอภิปรายทั้ ง ช้ันเรียนของผู้ วิจัยที่ ยังไม่
สามารถท าได้ดีเท่าที่ควร โดยปัจจัยอื่นที่ช่วยส่งเสริม
ให้นักเรียนมีการโต้แย้งที่ดีขึ้น ได้แก่ การใช้กรอบแนว 
คิดในประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 
และบทบาทของนักเรียน (Dawson and Venville, 2010) 

นอกจากนี้ การจัดการ เรี ยนรู้ ที่ มี การน า
ประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์มา
ใช้ ซ่ึงลักษณะของปัญหานั้นยังไม่มีข้อสรุปที่แน่ชัด     
มีผลกระทบหลายด้าน ปัญหานั้นท าให้เกิดการโต้แย้ง
และเป็นปัญหาที่มีความเกี่ยวข้องกับเรื่องคุณธรรม
จริยธรรมจะส่งผลท าให้นักเรียนมีความคิดเห็นที่
แตกต่างกันได้ (Zeidler et al., 4004) 
 
6. บทสรุป 

การพัฒนาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ในหัวข้อชีวิตกับส่ิงแวดล้อม ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร์นั้นพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ มีทักษะการ
โต้แย้งคงที่  รองลงมานักเรียนมีพัฒนาการเพิ่มขึ้น 
อย่างไรก็ตาม มีนักเรียนส่วนน้อยที่มีพัฒนาการลดลง 
โดยองค์ประกอบของทักษะการโต้แย้งที่ สามารถ
พัฒนาได้มากที่ สุด  คือ  ข้อกล่าวอ้างและเหตุผล
สนับสนุน ส่วนองค์ประกอบที่สามารถพัฒนาได้น้อย
ที่สุด คือ หลักฐาน อย่างไรก็ตามหลังจากการจัดการ
เ รี ยนรู้ ด้ ว ยประ เด็ นทา ง สั งคมที่ เ กี่ ย ว เนื่ อ งกั บ
วิทยาศาสตร์ นักเรียนมีการพัฒนาทักษะการโต้แย้งแต่
ละองค์ประกอบโดยภาพรวมในทิศทางที่ดีขึ้น 
 
7. กิตติกรรมประกาศ 

ขอขอบคุณโครงการส่งเสริมการผลิตครูที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
(สควค.)ที่ให้เงินทุนสนับสนุนการท าวิจัยนี้ 
 
8. เอกสารอ้างอิง 
กงมณีย ์เกษตระ.  (4554). การเปรียบเทียบผลการเรียน 

โดย ใ ช้ป ระ เ ด็ นปัญห าที่ เ กี่ ย ว ข้ อ งกั บ
วิทยาศาสตร์ที่มีต่อความสามารถในการ
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